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Справочно о PIRLS
PIRLS (Progress in International Reading Literacy 

Study)  — международный проект, выявляющий 
качество чтения и понимания текста учащимися 
9-10 летнего возраста. Инструмент PIRLS признан 
международным стандартом в области читатель- 
ской грамотности выпускников начальной школы.

Проводится организацией IEA (International 
Association for the Evaluation of Educational Achiev- 
ement)  — автономным международным органом, 
действующим в рамках Организации экономичес
кого сотрудничества и развития (ОЭСР). В насто
ящее время IEA насчитывает 29 стран-участниц.

Годы проведения: 2001, 2006, 2011, 2016, 2021.
Система оценки чтения PIRLS-2021 и инст- 

рументы, разработанные для ее оценки, отражают 
стремление IEA «мыслить, глядя в будущее» [1].

Особенности оценки достижений — смысловое 
чтение и работа с информацией учащихся IV класса.

Определение грамотности чтения в PIRLS осно
вано на исследовании IEA (1991) и связано со спо
собностью «понимать и использовать те письмен- 
ные языковые формы, которые требуются общес
твом и/или ценятся человеком» [2].

После последовательных оценок это определе
ние было скорректировано применительно к читате
лям всех возрастов и к широкому спектру письменных 
текстов. В настоящее время понятие «грамотность 
чтения» в контексте исследования PIRLS трактуется 
следующим образом: «Грамотность чтения  — это 
способность понимать и использовать те письмен
ные языковые формы, которые требуются общест- 
вом и/или ценятся человеком. Учащиеся могут со

здавать смысл из текстов в самых разных формах. 
Они читают, чтобы учиться, а также для удовольст- 
вия. Участвуют в сообществах читателей в школе  
и повседневной жизни» [2].

PIRLS основан на широком понимании читатель- 
ской грамотности, которая включает а) чтение 
ради удовольствия, которое оно доставляет, по
зволяя нам познавать разные миры, другие куль
туры и множество новых идей; б) размышление  
о письменных текстах и других источниках инфор
мации как о средствах для достижения индиви
дуальных и общественных целей; в) «чтение для  
обучения» [1].

Цели ePIRLS
Поскольку интернет-чтение все чаще исполь

зуется для получения информации учащимися, 
начиная с 2016 года в рамках PIRLS стала прово
диться оценка литературного и информацион-
ного чтения в цифровом формате. Тексты и за- 
дания к ним на бумажном и электронном носи
телях предлагались идентичные. Странам пре- 
доставлялось право выбора  — проводить оценку 
литературного и информационного чтения с ис
пользованием бумажной или электронной версии. 
Около 70 стран и субнациональных организаций 
участвовали в PIRLS-2021, половина из которых 
выбрали электронный формат исследования.

Помимо привычной литературно-информа
ционной оценки чтения PIRLS, исследование 
предусматривало также онлайн-информацион- 
ную оценку читательских умений ePIRLS в смо
делированной интернет-среде, представленной 

новае ў змесце пачатковай адукацыі

ePIRLS — инвестиции 
в будущее младших 
школьников
Аннотация. Статья посвящена анализу инструмента ePIRLS, изучающего качество чте-
ния и понимания оналайн-текстов учащимися IV класса. Дается описание навигацион- 
ных особенностей ePIRLS, позволяющих спрогнозировать характер потенциальных 
затруднений учащихся при выполнении теста. Приводится факторный анализ, влия- 
ющий на качество чтения и понимания прочитанного, обусловленный спецификой кон-
струирования заданий ePIRLS и особенностями работы в виртуальной среде. Изучение  
и учет особенностей концептуальной рамки ePIRLS станут основой для разработки 
методических рекомендаций для педагогов по формированию читательских умений  
у учащихся в процессе работы с онлайн-текстами.

Ключевые слова: ePIRLS, PIRLS, онлайн-чтение, читательские умения, стратегии чте-
ния, младшие школьники.



Пачатковая школа 3. 202212

аутентичными школьными заданиями историчес
кого, географического и социального характера.

Чтение в информационных целях предполага
ет возможность использования навыков и страте
гий понимания прочитанного в контекстах, которые  
сильно отличаются от традиционно встречающих
ся при чтении линейно печатных материалов. С пе- 
реходом к цифровой среде ePIRLS видит цель 
чтения в том, чтобы: а) увеличить разнообразие 
гибридных текстов (отрывков из пьес, журналов 
и газет, традиционных и электронных писем, ко
ротких сообщений и т. д.), получивших распрос
транение из-за быстрых изменений в стилях  
и способах общения, вызванных новыми медиа 
и цифровыми ресурсами; б) сформировать опыт 
работы с веб-сайтами из реального Интерне
та в закрытой интернет-среде для изучения  
онлайн-тем по естествознанию или социальным 
наукам.

Онлайн-чтение требует поиска информации  
в Сети, состоящей из множества текстов, где уча
щиеся несут ответственность за создание своих 
собственных путей. Такой взгляд на чтение отража
ет конструктивную и интерактивную составляющие 
процесса чтения. До, во время и после чтения учащи
еся используют набор лингвистических навыков, ког
нитивных и метакогнитивных стратегий, а также ба
зовые знания для конструирования смысла. Контекст 
ситуации чтения способствует вовлечению в процесс 
чтения и поддерживает мотивации чтения.

Навигация в ePIRLS
Конструкт ePIRLS предназначен для отработ

ки навыков и стратегий поиска и использования 
информации в интернет-пространстве на примере 
специально разработанной в закрытом формате 
имитирующей компьютерной среды. Она включа
ет веб-сайты, а также онлайн-функции для поиска 
информации на веб-сайтах (вкладки контента, 
панели навигации, графические значки и ссыл
ки). Поскольку способность находить информацию  
в Интернете лежит в основе всех процессов чте
ния, упор в ePIRLS делается на оценке понимания 
прочитанного, а не на навыках навигации.

Работа с ресурсом ePIRLS начинается с крат
кого набора инструкций, в которых рассказыва
ется, как нажимать на вкладки и ссылки и их про
кручивать. Используя устройство аватара учителя, 
ePIRLS перемещает учащихся по веб-страницам 
для обеспечения возможности выполнения за- 
даний (их в среднем около 20) в отведенные  
40 минут. В процессе тестирования аватар учителя 
указывает учащимся на определенные веб-сайты 
и оказывает дополнительную помощь в случае за
труднения нахождения нужной веб-страницы.

Веб-страницы, как правило, являются мульти
модальными и содержат интерактивные функции, 
которые невозможно воспроизвести в печатном 
формате: видео- и аудиоклипы, анимированная 

графика, всплывающие окна с информацией, ко
торая появляется и исчезает, вращается или ме
няет цвет. Печатные тексты также часто являются 
мультимодальными и содержат фотографии, диа- 
граммы или другие визуальные элементы наряду 
с письменным текстом, однако их представление 
является статичным, что значительно облегчает 
работу учащихся. Эффективное обучение учащих
ся онлайн-чтению требует объединения несколь
ких текстов, которые могут содержать противоре
чивую или неполную информацию. Для успешной 
интеграции текстов необходимо распознать и оце
нить текстовые элементы и атрибуты — исходную 
информацию, релевантность для поставленной за
дачи и отношение с другими источниками.

Основным условием успешного онлайн-чтения 
и понимания текста учащимися является способ
ность оценивать и выбирать веб-сайты, содер
жащие целевую информацию, переходить на со
ответствующие веб-страницы и далее по ссылкам 
на новые веб-сайты. В связи с этим поиск инфор
мации в Интернете требует дополнительных тре
бований к пониманию, связанных с выводом  
о потенциальной полезности еще не обнару
женных текстов (например, при оценке резуль
татов поисковой системы компьютера). Чтобы 
начать поиск информации онлайн, учащийся вы
бирает один из веб-сайтов, который гипотетичес
ки содержит целевую информацию. Оказавшись 
на веб-сайте или странице, читатель по мере не
обходимости делает выводы об актуальности раз
личных типов представленной информации и тек
стов, игнорируя при этом поток рекламы.

Онлайн-чтение включает сортировку больше
го количества информации: тексты, содержащиеся  
в оценочной задаче ePIRLS, в среднем составляют 
около 1000 слов.

Особенности конструирования тестов PIRLS  
и ePIRLS

Бумажная версия PIRLS располагает следу
ющей типологией заданий: выбор ответа одного 
из четырех предложенных, развернутый свободно 
конструированный ответ, установление последо- 
вательности ответов. Онлайн-тест ePIRLS дополнен 
заданиями на нахождение информации по ссыл- 
кам и вкладкам, сопоставление элементов инфор
мации и установление их соответствия, визуаль
ную интерпретацию информации. Наибольшую 
сложность для учащихся представляют задания 
открытого типа, предусматривающие свободное 
изложение мыслей: приведение примеров, ар- 
гументов, фактов. Осложняется выполнение по- 
добного рода заданий необходимостью построения 
речевого высказывания в объяснительной форме.  
В тесте ePIRLS выполнение подобных заданий тре
бует наличия навыков работы с компьютером.

Процессы понимания текста и группы читатель- 
ских умений в PIRLS и ePIRLS идентичны.
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Оценка читательских умений учащихся стро
ится на четырех процессах понимания текста 
(действиях с ним):
●	 извлечение явно представленной информации;
●	 формулирование простого вывода (умозаклю

чения);
●	 интерпретация и интеграция информации;
●	 оценка и критика содержания текста и тексто

вых элементов.
Процессы понимания прочитанного текста со

пряжены со следующими читательскими уме
ниями учащихся: найти и извлечь информацию, 
сделать простой вывод, интерпретировать и интег
рировать информацию, оценить язык, содержание, 
структуру и форму текста, используя личный опыт  
и рассуждения.

Процессы понимания текста и связанные с ни
ми читательские умения взаимообусловлены. Каж
дое последующее действие из вышеперечислен
ных строится на основе предыдущего, являясь 
базой и необходимым условием успешной обработ
ки информации. Нахождение и извлечение нужной 
информации является основой для установления 
простых выводов (умозаключений) и требует нали
чия способности у учащегося логически связывать 
несколько сообщений между собой. Интерпретация 
и интеграция информации строится на двух преды- 
дущих действиях читателя, при этом усложняется 
необходимостью вычитывать подтекст (то, что имел 
в виду автор, но не сказал об этом открыто). Оцен
ка и критика текста требует сформированности  
у читателя трех предыдущих действий, т. е. глубоко
го и полного понимания текста, его основной цели 
написания, а также умений размышлять и спорить  
с автором, выходя за рамки текста, задействуя свой 
кругозор и опыт.

Установлено, что в исследованиях PIRLS  
и ePIRLS типология заданий не связана с опре
деленными видами читательских умений. Не про
сматривается также тенденция нарастающей 
сложности заданий.

Структурно тексты ePIRLS отличаются разно
образием. Многие информационные тексты пред
ставляют собой прямое изложение фактов, таких 
как биографические данные; передачу фактов  
и объяснений с помощью пояснительного резюме, 
эссе или сбалансированной аргументации. Истори- 
ческие факты часто организованы в хронологичес
ком порядке, инструкции упорядочены шаг за ша
гом, а аргумент представлен логически (например, 
причина и следствие или сравнение и противо- 
поставление).

Веб-сайты содержат значительный объем ин-
формации в виде списков, диаграмм, графиков. 
Слова в текстах не всегда связаны непрерывным тек
стом. В рекламных объявлениях или в боковых пане-
лях экрана предлагается дополнительная информа
ция — определения, списки, временные рамки.

Читательское умение «Найти и извлечь 
информацию»

Характер текста влияет на сложность форму- 
лируемых вопросов в рамках четырех типов про
цессов понимания. Поиск и извлечение явно 
указанной информации является не настоль
ко легким, как может показаться. Тексты и за- 
дания различаются длинной синтаксической слож
ностью, абстрактностью идей, организационной 
структурой и различным уровнем когнитивных  
затруднений.

Извлечение явно указанной в тексте инфор
мации направлено на установление последо
вательности идейных взаимосвязанных еди
ниц текста с целью формирования у учащегося 
понимания микроструктуры и макроструктуры 
текста, которые образуют текстовую базу как 
основу для развития глубокого понимания про- 
читанного. В отличие от печатных текстов, которые  
изначально прочитываются и обрабатываются  
на микроуровне (внимание читателя фокусиру
ется на предложении, фразе или части изобра
жения, содержащего информацию), стратегии 
онлайн-поиска выигрывают начальной макро
обработкой.

При классификации элементов текста читатель 
соотносит основу — элемент вопроса (вопроси
тельное слово) — и правильный ответ, найденный  
в тексте. Если и в основе элемента текста, и в пра
вильном ответе используются точные слова из 
текста, расположенные рядом, или используются 
синонимические замены, то элемент классифици
руется как «фокус и получение».

Для обработки информации «фокус-получе
ние» используются следующие задачи чтения [3]:
■	 выявление и поиск информации, имеющей 

отношение к конкретной цели чтения;
■	 поиск конкретных идей;
■	 поиск слов или словосочетаний;
■	 определение обстановки рассказа (время и мес

то действия);
■	 поиск тематического предложения или основ

ной идеи (если это явно указано в тексте);
■	 выявление конкретной информации на графи

ке, таблице или карте.
Факторы, влияющие на трудность нахождения 

информации, сообщенной в явном виде:
■	 объем того фрагмента текста, который надо 

вспомнить или перечитать при поиске ответа;
■	 наличие или отсутствие точного указания, в какой 

части текста надо искать ответ;
■	 несовпадение словесной формулировки вопро

са и искомого ответа (необходимость делать 
синонимические замены усложняет задачу 
читателя);

■	 наличие или отсутствие у читателя установ- 
ки перепроверять (доказывать) свой ответ  
по тексту.
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Читательское умение «Выведение простого 
вывода (умозаключения)»

Создание умозаключений позволяет читателям 
выходить за пределы поверхности текстов, устра
няя пробелы в осмыслении информации. Неко
торые из этих выводов просты, так как основаны  
на информации, содержащейся в одном месте тек
ста. Читателям достаточно связать две или более 
идеи или несколько фрагментов информации. Зна
чение текста остается относительно ясным, хотя  
в тексте явно не говорится о выводе. Опытные чита- 
тели делают подобные выводы автоматически, свя
зывая два или более элемента информации. При 
таком типе обработки учащиеся обычно сосредо
точиваются не только на значении слов, фраз или 
предложений, но и фокусируются на локальном 
значении, находящемся в одной части текста. Если 
в основе элемента правильного ответа использу
ется перефразирование исходных фраз или пред
ложений в тексте, то действие классифицируется 
как «простой вывод».

Чтение в Интернете требует значительного коли
чества выводов, начиная с определения тех веб-сай
тов и веб-страниц, которые содержат интересующую 
информацию. Учащиеся также могут сделать вывод, 
нужно ли переходить по ссылке на другую страницу.

Задачи чтения, которые могут служить приме
ром этого типа обработки текста, включают следу
ющие действия читателя [4]:
■	 установление причинно-следственной связи 

между событиями;
■	 объяснение причины действия персонажа;
■	 описание отношений между двумя персона

жами;
■	 определение того, какой раздел текста или 

веб-сайта необходим для конкретной цели.
Факторы, влияющие на трудность выведения 

простого вывода:
■	 наличие или отсутствие у читателя установки 

на связывание отдельных единиц информации 
в единое целое, на самостоятельное восполне
ние всех недосказанностей, «зазоров», содер
жащихся в тексте;

■	 величина «зазора», логического разрыва меж
ду двумя единицами информации, которые 
читателю предстоит самостоятельно соеди
нить;

■	 сформированность умения не только понимать 
мысли других людей, выраженные в письмен
ной форме, но и умения с помощью письма 
выражать свои собственные мысли понятно 
для других;

■	 сформированность у читателя умения находить  
в тексте информацию, сообщенную в явном виде.

Читательское умение «Интерпретация и ин-
теграция информации»

В ходе интерпретации и интеграции идей в тек
сте учащиеся сосредоточиваются на локальных 

или глобальных фрагментах информации, связы
вая детали с общими темами и идеями, что обеспе
чивает полное и более глубокое понимание всего 
текста. Для установления более сложных выводов 
между фрагментами текстовой информации в про
цессе интерпретации и интеграции учащимся при
ходится подключать личные знания и опыт, связы
вая их со смыслом текста.

Задачи чтения, которые могут служить приме
ром этого типа обработки текста, включают следу
ющее [5]:
■	 распознавание общего сообщения или темы 

текста;
■	 рассмотрение альтернативы действиям персо

нажей;
■	 сравнение и сопоставление текстовой инфор

мации;
■	 выявление настроения или тона рассказа;
■	 сравнение и сопоставление информации, 

представленной в текстах или на веб-сайтах.
Факторы, влияющие на интеграцию и интер

претацию информации:
■	 наличие или отсутствие у читателя установки 

на полное понимание текста, на постоянный 
мониторинг полноты и точности своего пони
мания;

■	 когнитивная сложность тех операций, которые 
необходимы для того, чтобы интегрировать  
и интерпретировать сообщения текста;

■	 сформированность у читателя умения находить 
в тексте информацию, сообщенную в явном 
виде, и делать простейшие умозаключения  
на основе этой информации.

Читательское умение «Оценка содержания, 
структуры и языка текста»

Навыки, необходимые для оценки и критики 
онлайн-текстов, практически идентичны навыкам, 
необходимым для работы с печатным текстом. 
Отличие между ними состоит в том, что онлайн-
чтение требует от учащегося критической оценки 
достоверности интернет-источника: вынесения 
обоснованного суждения с опорой на собствен
ную интерпретацию прочитанного и соотнесение 
собственного понимания текста с авторским по
ниманием мира. Вопросы к тексту допускают 
возможность опровержения или подтверждения 
утверждений, сделанных в тексте, или сравнения 
их с идеями и информацией, найденными в других 
источниках.

Оценивая и критикуя элементы содержания, 
структуры и языка текста, учащиеся опираются  
на свои знания об использовании языка, презента- 
ционных или жанровых особенностях текстов. Чи
татели могут поразмышлять о языковых пред
почтениях автора и средствах передачи смысла 
и оценить их адекватность; найти слабые места  
в написании текста или признать успешное исполь- 
зование авторского мастерства; оценить режим, 

новае ў змесце пачатковай адукацыі



Пачатковая школа 3. 2022 15

используемый для передачи информации  — как 
визуальных, так и текстовых функций,  — и объ
яснить их назначение (например, текстовых полей, 
изображения или таблицы).

Примером такого типа обработки текста явля
ются следующее умения: [6]:
■	 оценка полноты или ясности информации  

в тексте;
■	 оценка вероятности того, что описываемые 

события действительно могли произойти;
■	 оценка вероятности того, что аргумент автора 

изменит то, что люди думают и делают;
■	 оценка вероятности того, насколько хорошо 

заголовок текста отражает основную тему;
■	 оценка особенностей языка, таких как метафоры 

или тон;
■	 оценка графических элементов в тексте  

или на сайте;
■	 оценка достоверности текста или веб-сайта;
■	 определение точки зрения автора на централь

ную тему.
Факторы, затрудняющие умение оценивать  

содержание и форму текста:
■	 отсутствие у читателя установки на форму 

текста, умения обращать внимание на каж- 
дую деталь формы как на существенный  
элемент;

■	 эмоциональная и когнитивная сложность тех 
элементов содержания, в которые «упакованы» 
сообщения текста. Эта сложность определя
ется зазором между личным опытом читателя 
и ситуацией, описанной в тексте;

■	 форсированность умений учащихся находить  
в тексте информацию, сообщенную в явном виде, 
делать простейшие умозаключения на основе 
этой информации, интегрировать и интерпрети
ровать идеи и информацию текста.
На сайте ePIRLS в открытом доступе размеще

ны два онлайн-теста «Марс» и «Элизабет Блэквелл 
(первая женщина-врач)» [7] в том виде, в каком они 
были предложены четвероклассникам в рамках ис
следования 2016 года (см. приложение). Для пол
ноты визуализации конструкта ePIRLS приведем 
скриншоты отдельных заданий с комментариями  
с точки зрения соответствия заданий группам  
читательских умений учащихся.

Идентичность процессов понимания текста  
и групп читательских умений в PIRLS и ePIRLS дает 
основание утверждать о схожем характере затруд
нений учащихся, вызванном спецификой стратегий 
работы с явной и неявной информацией, умением 
критически относиться к элементам текста. Ме
тодически оправданной в данном случае считаем 
организацию дифференцированной и индивиду
альной отработки у учащихся следующих действий 
(умений):
■	 работать с информацией, которая не лежит  

на поверхности (интерпретировать информа
цию);

■	 находить нужную информацию в ситуации, 
когда элементы информации сообщаются  
не в прямом порядке (интегрировать инфор
мацию);

■	 работать в ситуации, когда часть информации 
сообщается в виде графиков, рисунков, карт 
(работать со смешанными текстами);

■	 понимать целевое назначение невербальной 
информации;

■	 формулировать мысли в письменной форме 
понятно для других;

■	 отвечать на поставленный вопрос, а не на вооб- 
ражаемый;

■	 структурировать вопрос на подвопросы, отве
чая отдельно на каждый.
Эффективность работы с онлайн-текстами тре

бует сформированности у учащихся технических 
навыков работы с компьютером и навигационных 
навыков работы в интернет-среде:
■	 обрабатывать большие массивы информации 

(около 1000 слов);
■	 ориентироваться в заголовках сайтов с целью 

отбора тех из них, которые содержат целевую 
информацию;

■	 делать вывод об актуальности и полезности 
различных типов информации;

■	 ориентироваться в динамично и нелинейно 
представленных источниках информации (ви
део, аудио, анимация, гиперссылки и т. д.);

■	 сопоставлять и обнаруживать противоречивую 
и недостающую информацию;

■	 работать с текстами различных типов, стилей  
и форматов, в том числе гибридными тек- 
стами.
Успешность формирования читательской грамот- 

ности у учащихся обеспечивается соблюдением ба
ланса чтения текстов на бумаге и цифровом носите
ле. Чтение с использованием каждого из носителей 
задействует разные когнитивные и метакогнитивные 
стратегии и имеет свои преимущества и ограниче
ния. По данным некоторых исследований [8], рабо
та с бумажным и электронным форматами текстов 
связана с разными способами обработки информа
ции, влияющими на эффективность формирования  
читательских умений. Поэтому важно при выборе  
задач чтения учитывать формат чтения — с листа или 
цифрового носителя. Установлено, что при цифро
вом чтении эффективнее воспринимается общая 
информация и находится фактическая информация, 
а чтение с листа позволяет сформировать привыч
ку медленного и глубокого погружения в текст [8].  
Поверхностный характер восприятия онлайн-текста 
ограничивает полноценное его осмысление, кото
рого возможно достичь при рефлексивном чтении 
на бумажном носителе. Таким образом, при онлайн-
чтении бо́льшую эффективность принесет исполь
зование стратегий просмотрового (сканирующего, 
ознакомительного) чтения, а на бумаге — рефлексив- 
ного (аналитического, изучающего) чтения.
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Приложение

Рисунок 1. Результаты поиска информации с помощью Google в закрытой среде

Рисунок 2. Направление действий учащихся виртуальным учителем
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Рисунок 3. Задание, требующее умения делать простые выводы

Рисунок 4. Задание, выявляющее умение делать простые выводы
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Рисунок 5. Задание, требующее умения интерпретировать информацию
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Рисунок 8. Задание, нацеливающее на обобщение и интеграцию информации

Рисунок 6. Задание, нацеливающее на нахождение явной информации

Рисунок 7. Задание, направленное на обобщение и интерпретацию информации
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Рисунок 9. Задание, требующее умения интерпретировать визуальную информацию

Рисунок 10. Задание, направленное на нахождение явной информации

Рисунок 11. Задание, выявляющее умение делать простой вывод
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Рисунок 14. Задание, побуждающее к нахождению информации в явном виде

СКРИНШОТЫ К ТЕСТУ «ЭЛИЗАБЕТ БЛЭКВЕЛЛ (ПЕРВАЯ ЖЕНЩИНА-ВРАЧ)»

Рисунок 12. Задание, направленное на оценку содержания текста

Рисунок 13. Задание, выявляющее умение оценивать язык текста
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Рисунок 15. Задание, направленное на оценку структуры текста

Рисунок 16. Пример управления действиями ученика на веб-сайте

Рисунок 17. Задание, требующее интерпретации информации
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Рисунок 20. Задание, требующее умения интерпретировать информацию

Рисунок 18. Задание, выявляющее умение делать простой вывод

Рисунок 19. Задание, нацеливающее на нахождение явной информации
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Рисунок 21. Задание, выявляющее умение интерпретировать информацию

Рисунок 22. Задание, требующее умения находить информацию в явном виде

Рисунок 23. Задание, требующее умения находить информацию в явном виде
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