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Младший школьный возраст определя-
ет перспективные линии в разностороннем 
развитии ребёнка, отличается высокой сен-
зитивностью для формирования всех по-
знавательных процессов и в первую оче-
редь для развития логического мышления. 
Исследования учёных (Л. С. Выготский, 
А. Н. Леонтьев, А. З. Зак, Н. Н. Поддьяков, 
А. А. Венгер, Л. А. Головчиц и др.) убеди-
тельно доказывают, что основные логиче-
ские структуры мышления формируются 
примерно в возрасте от пяти до одиннад-
цати лет. «С началом обучения мышление 
выдвигается в центр психического разви-
тия ребёнка и становится определяющим 
в системе других психических функций, ко-
торые под его влиянием интеллектуализи-
руются, приобретают осознанный и произ-
вольный характер» [1, с. 62].

«Основа для развития логического мыш-
ления у учащихся закладывается посред-
ством формирования логических умений» 
[2, с. 27]. Овладение данными умениями для 
обучающихся с нарушением слуха являет-
ся залогом полноценного восприятия и по-
знания окружающего мира, успешного обу-
чения, фундаментом для их дальнейшего 
эффективного функционирования в раз-
личных сферах жизнедеятельности, для са-
моразвития и самосовершенствования.

Рассмотрим, как раскрывается содержа-
ние логических умений в психологии и пе-
дагогике. Так, с формированием операций 
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мышления связана концепция развиваю-
щего обучения Е. Н. Кабановой- Меллер. Их 
учёный называет приёмами учебной ра-
боты и определяет как систему действий, 
служащих для решения учебных задач. 
К приёмам учебной работы автор относит 
сравнение, обобщение, раскрытие причинно- 
следственных связей, наблюдение, составле-
ние характеристик изучаемых явлений, раз-
деление существенных и несущественных 
признаков понятий. Эти приёмы являются 
основой для формирования у учащихся ло-
гических умений и навыков [3].

Н. Ф. Талызина указывает на необхо-
димость формирования начальных логи-
ческих приёмов мышления. «Логические 
знания, — считает учёный, — продукт вы-
полнения определённых действий. И, на-
оборот, усвоение логических приёмов мыш-
ления предполагает опору на определённые 
знания» [4, с. 26]. По мнению Н. В. Фетисо-
вой и Н. И. Чичкановой, логические уме-
ния — «это умения, необходимые в любой 
интеллектуальной деятельности» [5, с. 23]. 
В. С. Егорина относит логические умения 
к логическим действиям, формирование ко-
торых у учащихся I ступени обучения «тес-
нейшим образом связано с формированием 
логических приёмов мышления, составля-
ющих основу того или иного логического 
действия» [6, с. 39].

Анализ представленных мнений позво-
ляет констатировать, что во всех работах 
с различной мерой полноты представле-
ны логические действия и приёмы их вы-
полнения. Однако единого определения 
понятия «логические умения» в научно- 
методической литературе не обнаружено.

В нашем исследовании логические уме-
ния мы понимаем как способы и приёмы 
выполнения логических операций мышле-
ния, которые позволяют оперировать по-
нятиями, суждениями и умозаключениями 
на основе законов логики, приобретённых 
знаний и опыта учащихся. Основными ло-

гическими умениями являются: умение 
выделять свой ства предмета, анализ, син-
тез, сравнение, сериация, классификация, 
обобщение и другие. Все они формируются 
в процессе обучения и воспитания и явля-
ются важной составляющей интеллектуаль-
ного развития ребёнка. В связи с этим целе-
сообразным представляется рассмотрение 
процессов развития мышления и форми-
рования логических умений у детей с нару-
шением слуха и их слышащих сверстников, 
выявление как общих закономерностей раз-
вития логических умений, так и специфи-
ческих, характерных для детей со слуховой 
депривацией.

К общим закономерностям относит-
ся то, что мышление детей с нарушени-
ем слуха проходит те же стадии развития, 
что и у слышащих: наглядно- действенное, 
наглядно- образное и логическое (словесно- 
логическое и абстрактно- логическое) мыш-
ление [7, с. 5].

Специфические особенности развития 
мышления детей с нарушением слуха обу-
словлены более медленным и своеобразным 
развитием речи, которой они овладевают 
гораздо позже слышащих. Поэтому имен-
но в развитии мыслительной деятельности 
наблюдается больше отличий, чем в других 
познавательных процессах.

Нарушение слуха оказывает значитель-
ное влияние на развитие ребёнка. Он не мо-
жет воспринимать мир объёмно, у него 
задерживается развитие локомоторных 
и статических функций, что оказывает вли-
яние на формирование межанализаторных 
связей, сужает «ближнее» пространство, 
доступное органам чувств [8]. Затруднён-
ное формирование полноценного полисен-
сорного восприятия внешнего мира в свою 
очередь влияет на сложный познаватель-
ный психический процесс мышления ре-
бёнка, который заключается «в обобщённом 
и опосредованном отражении действитель-
ности» [9, с. 263].
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Л. С. Выготский указывал, что мышление 
и речь имеют разные генетические корни. 
В развитии речи можно наблюдать доинтел-
лектуальную стадию, на первом и втором 
годах жизни речь — это средство социаль-
ного взаимодействия; в развитии мышле-
ния — доречевую: сначала ребёнок овла-
девает действиями с предметами, а через 
них — общественными значениями, заклю-
чёнными в этих предметах. Таким образом, 
развитие мышления и речи до известного 
момента идёт по различным линиям, не-
зависимо друг от друга. В возрасте около 
двух лет слышащий ребёнок делает вели-
чайшее открытие в своей жизни: каждый 
предмет имеет своё название, то есть он  
открывает для себя символическую функ-
цию речи. С этого момента линии развития 
мышления и речи пересекаются, мышление 
становится речевым, а речь — интеллек-
туальной. «…Высшие, присущие человеку 
формы психического общения возможны 
только благодаря тому, что человек с помо-
щью мышления обобщённо отражает дей-
ствительность» [10, с. 16].

Генетически наиболее ранняя стадия 
мышления — наглядно- действенное, пер-
вые проявления которого у ребёнка мож-
но наблюдать в конце первого — нача-
ле второго года жизни, ещё до овладения 
им активной речью. Уже первые предмет-
ные действия ребёнка обладают рядом 
важных особенностей. Он сталкивается 
с предметами, созданными руками челове-
ка, и таким образом вступает в предметно- 
практическое общение с другими людьми. 
Первоначально взрослый является основ-
ным источником и посредником в знаком-
стве ребёнка с предметами и общественно 
выработанными обобщёнными способа-
ми их употребления. Способы употребле-
ния предметов и есть те первые знания 
(обобщения), которые он усваивает с по-
мощью взрослого. Самое главное на ста-
дии наглядно- действенного мышления — 

то, что ребёнок для удовлетворения своей 
потребности использует различные пред-
меты в качестве орудий, средств достиже-
ния цели.

У детей с нарушением слуха своеобра-
зие наглядно- действенного мышления за-
ключается в том, что при переносе спо-
соба действия недостаточно разделяется 
связь вещей и структура собственного дей-
ствия ребёнка. Доречевое мышление инер-
тно, лишено подвижности. Сами же доре-
чевые обобщения служат предпосылкой 
для овладения жестовой или словесной ре-
чью. Обу чение ребёнка с нарушением слуха 
речи, которая играет важную роль в даль-
нейшем развитии его мышления, преду-
сматривает предварительное знакомство 
с её предметным содержанием. Это, по мне-
нию А. В. Запорожца, может произойти 
только в результате приобретения ребён-
ком практического опыта и сенсорного вос-
питания [11].

Установлено, что дети с нарушением слу-
ха приобретают умение решать наглядно- 
действенные задачи в более старшем воз-
расте, чем слышащие. Для них характерно 
использование более элементарных спо-
собов действия, например, подражание 
образцу, его копирование. Дети со слухо-
вой депривацией не владеют обобщённым 
способом действия, поэтому им требуется 
в четыре раза больше времени и в три раза 
больше показов, чтобы научиться решать 
такие задачи [12].

«В  переходе к  следующей стадии — 
наглядно- образному мышлению, — отме-
чает Т. Г. Богданова, — важную роль играют 
два взаимосвязанных условия. Первое — 
формирование у детей умений различать 
план реальных объектов и план образов 
и моделей, отражающих данные объекты. 
При этом формируется умение опериро-
вать образами предметов или их частей, со-
вершенствуется и усложняется структура 
образов, образуется система конкретных 
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представлений о предмете. Второе усло-
вие — развитие речи. Очень важная осо-
бенность наглядно- образного мышления — 
установление непривычных, невероятных 
сочетаний предметов и их свой ств. Усваи-
вая обозначения предметов, их признаков, 
отношений, ребёнок приобретает способ-
ность осуществлять мысленные действия 
с образами предметов» [13, с. 58].

У детей с нарушением слуха чрезвычай-
но долго сохраняются трудности в перехо-
де от предметно- действенных к мыслен-
ным формам интеллектуальных операций 
и обратно. Данная проблема обусловлена 
тем, что недоразвитие речи препятствует 
получению неслышащими детьми практи-
ческого опыта, который тесно связан с ре-
чевым общением. Наибольшие различия 
в развитии наглядно- образного мышле-
ния у детей с нарушением слуха и их слы-
шащих сверстников отмечаются в первый 
год обучения в школе [14]. «К семи-восьми 
годам мыслительные операции слышащего 
ребёнка начинают приобретать такое важ-
ное свой ство, как обратимость (Ж. Пиаже). 
Психологическим критерием её появления 
служит формирование у ребёнка представ-
ления о сохранении количества вещества, 
затем — веса, объёма и т.  п. С этого времени 
ребёнок становится способен преодолеть 
влияние восприятия и овладевает умени-
ем применять операции в конкретных по-
степенно усложняющихся ситуациях. Об-
ратимость мыслительных операций у детей 
с нарушением слуха формируется позднее» 
[13, с. 61]. Дети со слуховой депривацией 
долгое время остаются на стадии наглядно- 
образного мышления. Это один из дисба-
лансов в их психическом развитии.

Наглядно- образное мышление являет-
ся основой для формирования словесно- 
логического мышления, которое направ-
лено в основном на нахождение общих 
закономерностей в природе и человеческом 
обществе, отражает общие связи и отно-

шения. Е. В. Рахманова отмечает, что «раз-
витое наглядно- образное мышление по-
зволяет создавать обобщённые модельные 
представления, на которых строится фор-
мирование понятий. В связи с более позд-
ними сроками формирования наглядно- 
образного мышления, с  замедленным 
развитием словесной речи у детей с нару-
шением слуха переход на стадию словесно- 
логического мышления происходит в те-
чение более длительного времени, чем 
у нормально слышащих. В развитии поня-
тийного мышления у детей с нарушением 
слуха наблюдается значительно большее 
отставание и своеобразие по сравнению 
с его развитием у нормально слышащих 
детей» [15, с. 75—76]. Отличие словесно- 
логического мышления состоит в том, что 
это отвлечённое мышление, в ходе которого 
ребёнок действует не с вещами и их обра-
зами, а с понятиями о них, выраженными 
словами или знаками. При этом он отвле-
кается от наглядных особенностей вещей 
и их образов. Следовательно, в данном слу-
чае ещё большее значение приобретает во-
прос о соотношении мышления и речи, так 
как, усваивая словесные обозначения пред-
метов, их признаков, отношений, ребёнок 
приобретает способность осуществлять 
мыслительные действия с образами пред-
метов.

Более медленное и своеобразное раз-
витие речи детей с  нарушением слу-
ха определяет особенности развития их 
словесно- логического мышления, станов-
ление мыслительных операций, что, в свою 
очередь, оказывает значительное влияние 
на процесс формирования логических уме-
ний. В исследовании Л. И. Тиграновой от-
мечается, что слабослышащие дети не от-
стают от своих слышащих сверстников при 
выделении, например, отдельных свой ств 
и признаков объектов; значительные же 
различия между обучающимися наблюда-
ются при усложнении форм классифика-
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ции объектов. Это во многом определя-
ется различной ролью речи в процессе их 
мыслительной деятельности. У слышащих 
детей в большинстве случаев мыслитель-
ные действия в речевой форме опережают 
практическое действие. Трудности речевого 
обобщения в выборе способа выполнения 
задания слабослышащими обучающимися 
приводят к необходимости использования 
дополнительных внешних опор [16].

Н. В. Яшкова отмечает, что логические 
умения, анализ и синтез, умение выделять 
как общие, так и специфические призна-
ки объектов формируются у детей с нару-
шением слуха значительно позже, так как 
их жизненный опыт менее разнообразен. 
Для них характерно длительное использо-
вание общих терминов, а не специальных 
обозначений; анализ остаётся менее дета-
лизированным [12].

Существуют отличия и в развитии уме-
ния сравнивать. Дети с нарушением слуха 
в процессе сравнения двух объектов пред-
расположены отклоняться в сторону анали-
за одного из них, то есть упрощать задание. 
Они испытывают трудности при установ-
лении сходства объектов, поскольку для 
этого необходимо провести анализ объ-
ектов [17]. Недостатки развития анализа 
отрицательно сказываются на синтезе — 
у детей со слуховой депривацией он доль-
ше остаётся менее последовательным и си-
стематическим [12].

Исследования Ж. И. Шиф показали, что 
процесс формирования наглядного обоб-
щения у детей с нарушением слуха и у слы-
шащих детей вначале имеет определённые 
сходства, однако к пяти годам он становит-
ся более дифференцированным: у слыша-
щих детей происходит формирование кате-
гориальных обобщений, дети со слуховой 
депривацией в этом вопросе испытывают 
затруднения [18].

Значительно позже в сравнении со слы-
шащими детьми у обучающихся с наруше-

нием слуха формируется умение устанав-
ливать аналогии. Одной из причин более 
позднего формирования данного умения 
является то, что для проведения аналогий 
между объектами ребёнку необходимо осу-
ществить их (объектов) анализ, вы явить об-
щие черты, а уже затем установить аналогии. 
Детям с нарушением слуха значительно лег-
че установить аналогии между хорошо зна-
комыми предметами. При определении от-
ношений между понятиями абстрактного 
характера они испытывают значительные 
трудности, что обусловлено особенностя-
ми формирования речи как средства мысли-
тельной деятельности. Специфика формиро-
вания логических умений у слабослышащих 
детей проявляется и в том, что, владея ря-
дом логических умений, в частности клас-
сификацией, они затрудняются использо-
вать её в качестве рационального приёма 
деятельности.

Интеллектуальное развитие ребёнка ха-
рактеризуется закономерной сменой стадий 
мышления, когда каждая предыдущая стадия 
не только не исчезает, а сохраняется и разви-
вается. Стадии мышления тесно связаны друг 
с другом, и в зависимости от характера задач, 
которые решает ребёнок, на первый план мо-
жет выступать то предметно- практическое, 
то  наглядно- образное или словесно- 
логическое мышление.

Резюмируя сказанное, необходимо конста-
тировать, что в процессе формирования ло-
гических умений детей с нарушением слуха 
у них проявляются следующие затруднения:

  в развитии навыков категоризации 
и классификации;

  в выделении существенных признаков 
предметов и явлений;

  в ограниченном понимании логических 
связей и отношений между событиями, 
поступками людей;

  в потребности в больших временных за-
тратах при выполнении действий и мно-
гократных повторениях;
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  в нарушении вербальной стороны мыс-
лительных процессов, сложности в ос-
воении абстрактных понятий.
Развитие логических умений ребёнка 

со слуховой депривацией требует специаль-
ных методов обучения, соответствующих 
его потенциальным возможностям с учё-
том зоны ближайшего развития.

Логические умения у учащихся со слухо-
вой депривацией формируются постепен-
но в процессе длительной целенаправлен-
ной работы, требуют создания специальных 
условий и использования специфических 
приёмов. Выделим некоторые из них:

  использование различных способов по-
дачи материала (схемы, таблицы, знаки, 
геометрические фигуры, графики, ри-
сунки);

  вариативных учебных заданий, наце-
ленных на выполнение учащимися раз-
личных видов деятельности (например, 
«объясни», «проверь», «оцени», «выбе-
ри», «сравни», «найди закономерность», 
«верно ли утверждение», «догадайся», 
«наблюдай», «сделай вывод»);

  проблемных ситуаций;

  упражнений с постепенным повышени-
ем уровня сложности;

  занимательных задач, творческих игр;

  обсуждение способа решения задач;

  моделирование логических форм и от-
ношений;

  другое.
В качестве примера приведём задания 

и упражнения, направленные на формиро-
вание логических умений учащихся I класса 
с нарушением слуха на уроках математики.

Важным логическим умением детей дан-
ного возраста является умение выделять 
главное, которое состоит из связанных друг 
с другом действий: определения существен-
ных и несущественных признаков конкрет-
ного признака в группе предметов, сорти-
ровки предметов, объединения предметов 
(задания 1—3).

Задание 1.
Цель: развитие умения выделять опреде-

лённый признак в группе предметов.

Собери рюкзак в школу. Проведи стрел-
ки по образцу.

Задание 2.
Цель: развитие умения определять суще-

ственные и несущественные признаки для 
объединения предметов.

Соедини линией рисунок с фигурой.
Задание 3.
Цель: развитие умения находить фигуры 

заданного цвета и формы.

Обведи чёрные квадраты.
Изучать объект с разных точек зрения, 

расчленять целое на части и соединять ча-
сти в целое позволяют такие логические 
умения, как анализ и синтез, которые фор-
мируются посредством специальных зада-
ний (задания 4—6).

Задание 4.
Цель: развитие умения разделять объект 

на составные части.
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Раздели фигуры на две равные части. 
Раскрась одну часть жёлтым цветом, а дру-
гую часть — красным цветом.

Задание 5.
Цель: развитие умения разделять объект 

на составные части разными способами.

Раздели каждый квадрат на две одина-
ковые фигуры.

Задание 6.
Цель: развитие умения выбирать и объ-

единять отдельные элементы в один объект.

Из каких фигур справа можно составить 
квадрат? Раскрась их.

С анализом и синтезом тесно связано 
умение сравнивать, устанавливать сход-
ство и различие предметов. В предложен-
ных ниже заданиях учащимся необходи-
мо сравнивать между собой признаки или 
свой ства объектов, части и целого, выде-
лить закономерности, являющиеся общи-
ми для данных объектов (задания 7—10).

Задание 7.
Цель: развитие умения выделять общие 

свой ства группы объектов: давать им на-
звание, выявлять лишний объект.

Зачеркни лишний предмет. Объясни, 
почему ты выбрал этот предмет.

Задание 8.
Цель: развитие умения сравнивать, на-

ходить одинаковые объекты.

Найди одинаковые фигуры. Соедини их 
линией.

Задание 9.
Цель: развитие умения сравнивать части 

объектов между собой.

Сравни рисунки. Дорисуй второй ри-
сунок.

Задание 10.
Цель: развитие умения устанавливать ос-

нования для сравнения, объединять чис-
ла по существенному признаку, выявлять 
лишнее число.

Найди правило, по которому записаны 
числа. Обведи лишнее число.

Важным в обучении учащихся с наруше-
нием слуха младшего школьного возрас-
та является формирование у них умения 
распределять объекты по группам с учётом 
сходных или различных признаков, клас-
сифицировать объекты (задания 11—12).

Задание 11.
Цель: развитие умения распределять 

предметы по группам с учётом их сходных 
признаков.

Найди пары. Соедини пары линией.
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Задание 12.
Цель: развитие умения устанавливать ос-

нования для проведения классификации, 
делить объекты на классы по заданному ос-
нованию.

Придумай правило, по которому может 
меняться цвет фигур в каждом ряду. Рас-
крась фигуры по этому правилу.

Большое значение в развитии логиче-
ского мышления у младших школьников 
с нарушением слуха имеет решение логи-
ческих задач (задания 13—15). Это способ-
ствует формированию умений рассуждать, 
делать выводы, умозаключения.

Задание 13.
Цель: формирование умения рассуждать.

Что нарисовала Даша, если это не само-
лёт и не кукла? Раскрась этот рисунок.

Задание 14.
Цель: формирование умений строить 

рассуждения, последовательно мыслить, 
делать выводы.

Вова раскрасил не цветок и не ягоду. 
Миша раскрасил не цветок. Последний ри-
сунок раскрасил Данила. Напиши под ри-
сунками имена мальчиков, которые их рас-
красили.

Задание 15.
Цель: формирование умения делать вы-

воды, умозаключения.

Оля и Ваня пошли в лес собирать грибы 
и ягоды. Оля грибы не собирала. Что соби-
рал Ваня? Покажи стрелкой.

Предложенные задания не только по-
зволяют формировать логические умения 
у младших школьников с нарушением слу-
ха, но и способствуют повышению уровня 
знаний учащихся.

Логические умения играют важную 
роль в интеллектуальном развитии уча-
щихся со слуховой депривацией. Состав 
логических умений определяется тем об-
стоятельством, что данные умения осно-
вываются на словесно- логическом мыш-
лении, исходными операциями которого 
являются анализ, синтез, обобщение, срав-
нение, классификация, абстрагирование. 
Следует отметить, что формирование 
словесно- логического мышления, станов-
ление мыслительных операций у учащих-
ся с нарушением слуха имеет ряд специ-
фических особенностей, что обусловлено 
трудностями в овладении словесной речью, 
а также более поздним по времени форми-
рованием наглядно- образного мышления. 
Что, в свою очередь, оказывает значитель-
ное влияние на процесс формирования ло-
гических умений, а также способствует бо-
лее позднему появлению данных умений 
у учащихся с нарушением слуха в сравне-
нии со слышащими сверстниками. Рабо-
та по формированию логических умений 
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